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Offen im Denken

Agenda

* Projektkontext und Zielsetzung

* Beitrage der Hochschulen - Basismodul
* Diagnose und Forderung
* Materialvorstellung ,,Mathe sicher konnen®
* Arbeitsphase: Material sichten und auswahlen

e Austausch und Ruckfragen



Offen im Denken

Projektkontext Lerncrew Ruhr

* Teil des Startchancenprogramms von Bund und Landern
e Ziel = Starkung von Bildungsgerechtigkeit im Ruhrgebiet
e Unterstlitzung von Startchancen-Schulen (Jahrgange 1-6)

* Fokus = sprachliche und mathematische Basiskompetenzen sowie
sozial-emotionale Kompetenzen



RUHR . ) L
UNIVERSITAT R U B technische universitat
BBBBBB dortmund

Offen im Denken

Rolle der Hochschulen im Projekt

e Qualifizierung und Supervision der studentischen Lernbegleiter:innen
durch die Universitatsallianz Ruhr (Universitat Duisburg-Essen, Ruhr-
Universitat Bochum und TU Dortmund)

* Didaktische und wissenschaftliche Ausgestaltung der Formate
e Zusammenarbeit mit Schulen und weiteren Projektakteur:innen
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Moodle-Kurs & Supervisionen

* Teilnahme jeden Donnerstag zwischen 16 — 16:45 Uhr moglich
* Vorherige Anmeldung ndotig

* Fallbeschreibung bis 12 Uhr am Tag der Supervision hochladen

* Moodle-Kurs:
e https://moodle.ruhr-uni bochum.de/course/section.php?id=8418820
e Kursname: LerncrewRuhr (Lerncrew Ruhr-WiSe2025/26)
e Passwort: LerncrewRuhr2026



https://moodle.ruhr-uni-bochum.de/course/section.php?id=8418820
https://moodle.ruhr-uni-bochum.de/course/section.php?id=8418820
https://moodle.ruhr-uni-bochum.de/course/section.php?id=8418820
https://moodle.ruhr-uni-bochum.de/course/section.php?id=8418820
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Hochschulprofil

 TU Dortmund - Institut fur Entwicklung und Erforschung des
Mathematikunterrichts (IEEM)
e Zentrale Ansprechperson:
* Prof. Dr. Stephan HulBmann
* Lia Bruggemeyer
Bei Fragen wenden Sie sich bitte an: lia.brueggemeyer@tu-dortmund.de
* Moodle-Kurs:
* https://moodle.tu-dortmund.de/course/view.php?id=56127
* Kursname: LerncrewRuhr — Mathematik
e Passwort: Lerncrew_Mathe



https://moodle.tu-dortmund.de/course/view.php?id=56127
https://moodle.tu-dortmund.de/course/view.php?id=56127
https://moodle.tu-dortmund.de/course/view.php?id=56127
https://moodle.tu-dortmund.de/course/view.php?id=56127

Basismodul

Fachlicher Input Mathematik




technische universitat
dortmund

Ablauf

(NN AN m

| —

e Kennenlernen

* Diagnose und Férderung

* Materialvorstellung ,,Mathe sicher kbnnen®

* Arbeitsphase: Material sichten und auswahlen
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Kennenlernen




Arbeitsauftrag 1

Stellen Sie sich in ihrer Kleingruppe (3er Gruppen) vor.
Name, Studienfacher, Schulform, ...

Tauschen Sie sich Uber Highlights und Hirden aus, die IThnen bisher im
Projekt begegnet sind.

Fokussieren Sie dabei insbesondere das Fach Mathematik.



Arbeitsauftrag 2

Notieren Sie 2-3 Themen, mit denen sich ihre Schiler*innen derzeit im
Mathematikunterricht beschaftigen.



technische universitat Basismodul: Mathematik

o QuaMathr:

FUnt QuaMath-Prinzipen fur guten Mathematikunterricht

Kognitive Aktivierung Durchgangigkeit

Aktive Lernprozesse anregen @ e Langfristiges Lernen ermoglichen

Lernenden-Orientierung
& Adaptivitat

Lernstande aufgreifen

Verstehensorientierung

Konzepte, Strategien und
Verfahren grundlegen

~\

Kommunikationsforderung
Uber Mathematik sprechen

https://quamath.de; Holzépfel et al., 2024; Prediger et al., 2022



https://quamath.de/

technische universitat

Diagnose und Forderung

* Diagnose
alle Informationen, die Ausklnfte GUber Lernmdglichkeiten, Lernstand,
Lernprozesse und Lernertrage der Schuler*innen liefern

(Hattie, 2013)

* Individuelle Forderung
praktische Handlungen seitens der Lehrkrafte aber auch der Kinder,
die unter Berucksichtigung der gemachten diagnostischen
Erkenntnisse das Ziel verfolgen, einzelne Schiler*innen beim Lernen
ZU unterstutzen e 2o



Basismodul: Mathematik

technische universitat
Diagnose und Forderung

dortmund

Diagnose und Forderung

Forderung ohne vorangehende Diagnose erfolgt i.d.R. unspezifisch,
wohingegen Diagnhose ohne darauf aufbauende Forderung haufig

wirkungslos bleibt und nicht selten zur Stigmatisierung fihrt.

(HuBmann & Selter, 2013)
ﬁ Diagnostizieren 3/
Fordern Deuten

https://pikas-mi.dzlm.de/node/54
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PIKAS ¥
Kriterien ,guter” Diagnoseaufgaben

* Kriterium der Informativitat: Mit Diagnoseaufgaben erhalt man Informationen tber die
Denkwege von Schiiler*innen. Besonders viele Informationen erhalt man durch...

Aufgabenvariationen: Wird eine Aufgabe in verschiedenen Darstellungen angeboten?
Nebenrechnungen: Haben Schuler*innen Platz fiir Nebenrechnungen?

Vorgehensweisen: Haben Schiler*innen Moglichkeiten, ihre Vorgehensweisen (sprachlich)
darzustellen und zu begriinden?

Zusammenhdngende Aufgaben: Unterliegen die Auswahl und die Reihenfolge der Aufgaben
bestimmten Kriterien bzw. sind sie systematisch?

* Kriterium der Offenheit: Diagnoseaufgaben ermoglichen variable Ergebnisse auf
unterschiedlichem Niveau und bieten verschiedene Zugange zur Lésung.

* Kriterium des Prozessbezugs: Diagnoseaufgaben sprechen auch prozessbezogene Kompetenzen
wie das Darstellen und Entdecken an

Sundermann & Selter, 2006; https://pikas-mi.dzlm.de/node/500
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QuaMathr:
Diagnose und Forderung
Jona:
64 - 28 = 22 Wie schatzen Sie
{3 L?’ _ 2() - g‘{‘_{ Jonas Losung ein?
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Diagnose und Forderung

Ich gebe Jona
erstmal nur
Aufgaben mit
Zehnerzahlen wie
70 — 18 oder 30 - 26

Jona muss mehr
uben. Ich gebe ihm
noch mal zehn
Aufgaben.

Forderlose

Bei der Diagnose ist ein starkenorientierter Blick wichtig!

Diagnoselose
,Forderung”

QuaMathr

Jona:

64 - 28 = 32

P !
bY-20= MM

Ui Y- U= \Yp

U -
ul/

NN

- - -5

a
ol

Wie kann ich die

Kompetenzen
tiefenscharf
diagnostizieren
und fokussiert
fordern?

Hufmann & Selter, 2013
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Basismodul: Mathematik
Diagnose und Forderung

Fachdidaktisches Hintergrundwissen

Rechenstrategien bei der halbschriftlichen Subtraktion:

stellenweise Zehner—Zehner
Rechnen Einer — Einer

looo0e o000 o]

56 -24 = 3L XX rxaxxxrx)
5 - 20 = 0 EXXX XN XX
= s B R
b- Y= L
o ®60oo06
Erganzen Wie viel fehlt?

96 -24 = b+ w046 =1L

schrittweise  Subtrahenden

Rechnen zerlegen
56 - 24 = 3L o
S6- 20 = 36 /\./—\.
e = = oL 3L M (1

Ableiten Hilfsaufgabe/Vereinfachte Aufgabe

56 - 24 = 31 - =R
60 - 24 = b /‘\/\

0b — Y = DL 321.:.5 o

EXX I XN LYy

20 5 +10 o
50 N NN
56 T o 56

56 - 24 = 31 EXXXXILLLX]
. 10 b1  [ssessissess

= N Yas
B = = = s S S

LA Gotze et al. 2019; https://mahiko.dzlm.de/node/70
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Diagnose und Forderung

QuaMatht? PIKAS 40y

Starkenorientiert diaghostizieren 64-28 = 32
) . Y- 20= MM
Gesprach zwischen der Lehrkraft (L) und Jona (J): Ug = U = Yo
L: | Jona, wie hast du gerechnet? - ¥ = 32
J: | Erst der Zehner und dann die Einer.
L: | Zeige die Aufgabe am Rechenstrich. - 2 -~y e
J: | Hierist die 64. Da das Ergebnis 32 und hier die 20, ,/m
20 und 8, 28. ' ! | |
L: | Und was ist mit der 4? oL {(O "“\ 6\‘(
J: | Das sind die Einer von 64.
Stirken: Welche Starken und
- Jona nutzt ein schrittweises Vorgehen Schwierigkeiten
- Er zerlegt den Subtrahenden korrekt in Zehner und Einer konnen Sie hier
- Er berechnet die Zwischenrechnung korrekt erkennen?

Schwierigkeiten:
- Jona subtrahiert auch die Einer des Minuenden
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QuaMathr PIKAS @“’
Starkenorientiert diagnostizieren

Fokus vor allem auf die Fahigkeiten und Perspektiven der Schiler*innen anstatt
hauptsachlich auf (vermeintliche) Fehler und Defizite.

Maya (5 Jahre) kann schon gut zahlen. Stolz sagt sie die
Zahlworter bis 95 auf und fahrt fort:
,96, 97, 98, 99, hundert, einhundert, zweihundert, dreihundert.”

Nein, das stimmt nicht. So kannst du doch Was wirden Sie Maya aus einer
nicht zahlen. Es heil3t hunderteins, starkenorientierten Perspektive
hundertzwei, hundertdrei... antworten?

Defizitorientiert

QuaMath & PIKAS: https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf



https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
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QuaMathrs' PIKAS @“’

Starkenorientiert diagnostizieren

Fokus vor allem auf die Fahigkeiten und Perspektiven der Schiler*innen anstatt
hauptsachlich auf (vermeintliche) Fehler und Defizite.

Maya (5 Jahre) kann schon gut zahlen. Stolz sagt sie die
Zahlworter bis 95 auf und fahrt fort:
,96, 97, 98, 99, hundert, einhundert, zweihundert, dreihundert.”

Nein, das stimmt nicht. So kannst du doch Die nichste Zahl konnte sicher , einhundert”
nicht zahlen. Es heilit hunderteins, lauten, aber man hat sich darauf geeinigt, sie
hundertzwei, hundertdrei... ,hunderteins” zu nennen. Denn sonst hatte
Defizitorientiert man keinen guten Namen fiir 200 oder 300.

Starkenorientiert

QuaMath & PIKAS: https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf



https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf

QuaMathr PIKAS @“’
Starkenorientiert diagnostizieren

,Ich nehme die Denk- und Vorgehensweisen der Kinder
stdrkenorientiert wahr”

* Fokus auf Fahigkeiten und Sichtweisen statt auf Fehler und Defizite
* Neugier am individuellen Denken der Kinder
* Denk- und Vorgehensweisen wahrnehmen und anerkennen

* Ressourcen und noch vorhandene Schwierigkeiten erkennen,
dialogisch rickmelden

QuaMath & PIKAS: https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf



https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
https://pikas.dzlm.de/pikasfiles/uploads/Dokumente/buch/handreichung-fuenf-prinzipien.pdf
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Beispiel Zahlverstandnis

443 - 226 — 117

e die Heanodr You dan, din 2efe b,

de o :
he™ 57 To -
ﬁrf/]‘p 5&
hee

Was haben Sie wahrgenommen?

Basismodul: Mathematik
Diagnose

Kein kleines Problem,
sondern erhebliche
Licke im Verstandnis der
Stellenwerte!

Suleika, KI. 5 Realschule, Video aus Masterarbeit 2016 bei S. Prediger
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PIKAS ¥
Kriterien fr  gute” Férderaufaaben

Eine ,gute” Forderaufgabe ist ...
» diagnosegeleitet (erhobene Kenntnisse dienen als Grundlage),

e zielorientiert (passt zum Forderziel) und
 verstehensorientiert (Verstandnis wird aufgebaut)

e durch Handlungsorientierung (z. B. durch Materialarbeit)

e durch die Initiierung von Darstellungswechseln (verschiedene
Darstellungsebenen werden bertcksichtigt)

e durch Anregungen zur Kommunikation (Verbalisieren wird eingefordert /
Austausch ermoglicht)

HuBmann et al., 2014; https://pikas-mi.dzIm.de/node/500
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Forderaufgaben auswahlen

Darstellungswechsel

Zahlensatze und
andere

mathematische 06 - 24 = 3L
Reprasentationen 56 - 20 = 3k
o= 4 =51

Rechengeschichten
und Beschreibungen

Ich ziehe erst die
Zehner ab...

Mathesprache

(

Bilder

J

Handlung

Basismodul: Mathematik
Forderung

PIKAS &

Didaktische Materialien
oder Alltagsmaterialien
-10
s N

3L b 96

Didaktische
SSSsTssesa Materialien gd(?r
T.:.““. Alltagsmaterialien
e®e
YT L L "TILL
g0y

https://pikas.dzlm.de/node/2540
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Lernstande diagnostizieren und Kompetenzen
fokussiert fordern

Schritte Leitfragen

1. Spezifizierung der Inhalte |+ Welche mathematischen Kompetenzen, Vorstellungen, Begriffe,

von Forderung und Diagnose Verfahren etc. sollen Lernende entwickeln?

* Welche Darstellungen und Darstellungsvernetzungen sollen
eingeflihrt werden?

* Welche (bedeutungsbezogene) Sprache sollen Lernende
beherrschen?

* Welche typischen Schwierigkeiten und Fehlvorstellungen sind zu
erwarten?

* Welche Verstehensgrundlagen bendétigen Lernende fiir das neue
Thema?

In Anlehnung an Hasel-Weide & Prediger (2017)
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Lernstande diagnostizieren und Kompetenzen
fokussiert fordern

Schritte Leitfragen
2. Diagnose der * Planung: Wie kdnnen Kompetenzen, Vorstellungen,
Lernausgangslage Verstehensgrundlagen etc. diagnostiziert werden:

* Mit welchen Aufgaben & Materialien?

* Mit welchen Gesprachsimpulse?

* Mit welchen Aktivitaten?

* Durchfiihrung/Auswertung

« Uber welche Kompetenzen, Vorstellungen,
Verstehensgrundlagen verfugen welche Lernende bereits?

* Welche Kompetenzen, Vorstellungen, Verstehensgrundlagen
etc. missen welche Lernenden noch aufbauen?

- Starkenorientierung!

In Anlehnung an Hasel-Weide & Prediger (2017)
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Lernstande diagnostizieren und Kompetenzen
fokussiert fordern

Schritte Leitfragen

3. Adaptive Forderung & * Anknipfung an die Diagnose
Diagnose der Lernprozesse |°* Planung: Wie konnen fachliche Lernprozesse unterstitzt &
Fehlvorstellungen Uberwunden werden:
* Mit welchen Aufgaben & Materialien?
* Mit welchen Gesprachsimpulse?
* Mit welchen Aktivitaten?
* Durchfiihrung/Auswertung: Welche Kompetenzen,
Vorstellungen, Potentiale & Schwierigkeiten etc. zeigen /
entwickeln welche Lernenden?

In Anlehnung an Hasel-Weide & Prediger (2017)
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Diagnose und Forderaufgaben auswahlen:

ot 5 PIKAS hik e
¥ Mahiko Glae)
Lebrkr3hebidung Mathemati primakom

sicherkobnnen \"¥-

Deutsches Zent fi - Deutsches Zentrum fiir
o SC, - _en iy ; Lehrkraftebildung Mathematik
Lehrkraftebildung Mathematik

. Schulanfang und Grundschule Mathematik fachfremd
SChUI ahre 2'7 i unterrichten
J GrU ndSCh UIe SChUIJahre 1 und 2 primakom.dzim.de

* Lernvideos

Diagnose- und Diagnose und

) : e Diagnose- und Ub .
: . ungen
Fordermaterial: Fsrdermaterial 8 Forderanregungen
- Natdurliche _ zu den
7ahlen e Darstellungsmittel arithmetischen
- Briiche, Prozente * Material fir den Themen Mathe inklusiv

und MaCo, "f

&
A1) ,
Dezimalzahlen PIKAS 4N G -@(‘ -
kompakt |' )’ gilgli(AS Q = T
- Sachrechnen % 4;\?/ Inklusiven Mathe- Lernen, wie Kinder

< unterricht gestalten rechnen
- _ Schulstufen 1-10 pikas-mi.dzlm.de kira.dzlm.de
Zentralen Heraus- Digitale Medien
forderungen begegnen nutzen
pikas-kompakt.dzim.de pikas-digi.dzlm.de o Di a g n OS e u n d

Forderung
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Konkrete Materialien zur Diagnose und Forderung

Diagnose- und Férdermaterial auf PIKAS

Diagnose und Forderung 3

Auf den nachfolgenden Seiten befinden sich zu zentralen arithmetischen Themen der jeweiligen Themen:

=  Standortbestimmungen, um Lernstidnde der Kinder zu erheben

=  Farderhinweise, um die Kinder individuell zu unterstiitzen

ZAHLRAUM BIS 20
Schuljahresanfang
Zahlverstindnis
Additian

Subtraktion

PIKAS: Diagnose und Férderung — Zahlraum bis 20

Schuljahresanfang

Zahlverstandnis (Z3hlen, Zahlen darstellen,
Zahlen schnell sehen, Zahlen ordnen, Zahlen
vergleichen, Zahlen zerlegen)

Addition (Addition verstehen, geschickte
Addition, Addition im Kopf)

Subtraktion (Subtraktion verstehen, geschickte
Subtraktion, Subtraktion im Kopf)

[=] ¢, =]

pikas.dzim.de/
node/1664

ZAHLRAUM BIS 1.000

Zahlverstdndnis
Addition und Subtraktion

Multiplikation und Division

rabler €7
et S

s S
o veinin o L0

it
qurneve

( o
o bt 54
e i
W e

PIKAS

: Diagnose und Forderung — Zahlraum bis 1.000

flexible Subtraktion)

Multiplikation und Division (H:

plikation, h

Zehner-1-1 im Kopf)

albschriftliche Division,

s
[=]47

pikas.dzim.de/
node/1682

ZAHLRALIM BIS 100

Sehuljahresanfang
Zahlvarstindnis
Addition und Subtraktion
Multiplikatian

Divlslon
i P
" by

s
i, s ==

e
o B

PIKAS: Diagnose und Férderung — Zahlraum bis 100

Schuljahresanfang

Zahlverstandnis (Orientierung im 100er-Raum,
Zahlen darstellen, Zahlen ordnen und
vergleichen, Bindeln und entbindeln)
Addition und Subtraktion (Addition und
Subtraktion verstehen, Halbschriftliche
Addition, Halbschriftliche Subtraktion)
Multiplikation (Multiplikation verstehen,
geschickte Multiplikation, Multiplikation im
Kopf)

Division (Division verstehen, geschickte

Division, Division im Kopf)

pikas. dzim._de/
node/1681

ZAHLRAUM BIS T MILLION

Zahlverstindnis
Addition und Subtraktion

Multiplikation und Division

qrer —
sehe B0 0 -
| Ee

%o 3%

PIKAS:

Di

agnose und Forderung — Zahlraum bis 1 Million E E

vergleichen)

Addition und Subtraktion (Stellen-1+1 im Kopf,

=]z

pikas.dzim.de/
node/1683

Basismodul: Mathematik
Diagnose und Férderung

Baiker et al. (2023)
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Literatur

Zahlend
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Basismodul: Mathematik
Materialvorstellung
,Mathe sicher konnen“

Beispiel: Mathe sicher kdnnen

Auf der zugehorigen Internetseite finden
Sie:

e Didaktischer Kommentar
 Standortbestimmungen/Vor-Check

* Auswertungshilfen der
Standortbestimmungen

 Fordereinheiten
* Erklarvideos/Digitale Tools

* Materialordner

Mathe fis ! 7 suche Q

sicher konnen (-¥-

Deutsches Zentrum flr
Lehrkraftebildung Mathematik

MATERIAL SEK  MATERIAL PRIMAR ONLINE-CHECK PROJEKTINFOS

MATERIAL SEK

MATHE SICHER KONNEN: UBER DAS MATERIAL

Uber das MSK-Material

Natirliche Zahlen

Brache, Prozente und Generelle Informationen zum Diagnose- und Forderkonzept von Mathe sicher kdnnen finden
Dezimalzahlen Sie hier:

Sachrechnen m Informationen flr Schulaufsichten [PDF]

MSK im Regelunterricht = Informationen fir Schulleitungen [PDF] [Film]

MSK Inklusiv = Informationen fir Lehrkrafte [PDF] [Mehrere Filme]

= Informationen fur Eltern [PDF] [Film]
MS5K-Forthildungen

Diagnose- und Fordermaterialien gibt es zu drei Inhaltsbereichen:
= Natirliche Zahlen (Klasse 3-5)
= Briiche, Prozente, Dezimalzahlen (ab Klasse 6)

= Sachrechnen (Klasse 4-7)

https://mathe-sicher-koennen.dzim.de
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Basismodul: Mathematik

Mathe \\'I'
sicher kénnen (-®-

Deutsches Zentrum fir
Lehrkraftebildung Mathematik

Beispiel: Aufbau Mathe sicher konnen

Diagnose und Foérderung passen eng zusammen - entlang des Lernpfads

=] Lernziele gegliedert
I und sequenziert

4

N1B 2 Zahlen bindeln
& entbindeln

N1B 1 Wirfelmaterial
biindeln & entbiindeln

N1A 2 Stellenwerte
darstellen

3 Eigen
schaften

N1A 1 Zahlen mit Material
darstellen

Positions-
eigenschaft

Bundelungs- Multiplikative Additive
eigenschaft

0} Vor-Check zum
("% Verstiindnis der Teil-Lernziele

NiB 1

NiB 1

N1A 2

N1A 1

000

onO

oW
‘J Verstdndnis fordern

N1B 2

(1 Seite)

NiB1

(S Seiten)

N1A 2

(2 Seiten)

Ni1A1l

(4 Seiten)

—
A4
-~ -
-'-
-

Nach-
Check
N
3 N1B 1
&
S
NiB 1
N1A 2
L
7 09~
. v N1A 1

”
~

D 2

(Mathe-sicher-konnen-Bausteine N1A und N18, Akinwunmi et al. 2025)
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Standortbestimmung/Vor-Check

Fir die Standortbestimmung wurden aussagekraftige Diagnoseaufgaben ausgewahlt und zu
verschiedenen Themenbereichen zusammengestellt.

Standortbestimmung — Baustein NIE % )
Verglelche die Zahlen miteinander: Trage < oder > ein.
B Kann ich Zahlen einordnen und vergleichen? Jdelner als* (<); grofer als* (=)
1288 1822 1211 12001 20030 20 300
fwischen welchen Zehnern und Hundertern steht die Zahl? Trage ein. L] 3100 11002 2397 BT 234 87342
EO90 8059 15000 5999 546 789 _ Bag 790
Klelnerer Klelmerar ZAHL Groferar Griarer
Machbar- Nachbar- Nachbar- MNachhar-
Hunderter ZTehner Zehner Hunderter
400 450 451 460 500
a9 Ordne die Zahlen nach ihrer GroBe. Bilde aus den fiffern 2, 5, 8,9, 3
con Beginne mit der kleinsten Zahl. die gréfte und kleinste filnfstellige Zahl.
10005 445 195 1 Grikte Zahl:
454 656 2.
>4 000 3 Kleinste Zahl:
Finde die Mitte 2wischen: : | || > 194 400 4.
5000 und 6000 <000 E000 454 040 >
] La
2500 und 4500 ! L e
2500 4500
1 La
10000 und 20 000 I 1 "
10000 20000
| La
460 000 und 560 000 I 1 Ll
460 000 AN NN

Open Educational Resources unter mathe-sicher-koennen.dzlm.de/nz#n2
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Standortbestimmung
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Zu jeder Standortbestimmung gibt es Hinweise zur Durchfihrung und Auswertung.

G

765>7_5 N2B Diagnastizieren, wie Kinder Zahlen \

N2B Was kinnen wir diagnostizieran?

Dauer: 15 - 20 Minuten

Cwimerer L] A Grillerer il
Hinweise zur Durchfilhrung der Standortbestimmung: :: -: :’ _w_
Fiir Lernende mit einer groften Handschrift kann die vor- = s‘;u - % ;;9
handene Kdstchengrife evil. nicht ausreichend sein. In £00 30 - a0 o0
diesem Fall kiinnen die zu ermittelnden Zahlen beispiels- Aopan 40 60D - 000 40000
weise auch darunter notiert werden.

PP P—
Wird die Standortbestimmung in miindlicher Form in OO0 und 600 Pt § 500 e
Partner- oder Einzelarbeit durchgefihrt, empfiehlt es ' >
sich, gezielt nach der Strategie fiir das Finden der Mitte A e 5o nae
w fragen. B = |
. 5 P
Weitere Hilfestellungen (wie z.B. die Kl3rung des Relati- S ———L
onszeichens) sind nicht vorgesehen, da die Lernenden ik e . S—
bereits worhandenes Vorwissen zeigen sollen.
oo € W

i e e B 6
B grkie ok s g ot

Cowze Law

s 2 _ATY G54 Ay 51
wages + M8 080 —
w4 34 400 o
mapes b _SHA QDO Ly sa

765>7_5 N2B Diagnostizieren, wie Kinder Zahlen vergleichen und der GréRe nach ardnen {

Hinweise zur Auswertung

Diagnoseaufgabe 1: Nachbar- Emer und Nachbar-Zehner
|‘I’|r|1ls:he Fehler Mugllche Ursache Fiirdemng

490 als keinerer Machbarzehner Evtl. Fehlvorstellung, dass ein Machbarzehner
| von 509 _immer um mindestens 10 entfernt liegen muss | An1.1-1.2 Thematisierung von |

Evtl. kinnen Zahlen nicht mit zwei Funktionen Strategien zum Finden wvon
|?].D als Nachbarzehner von 639 | gleichzeitig als Nachbar-Einer und Nachbar-Zeh- | Nachbarzahlen mithilfe der Un-

| ner gedeutet werden | terstiitzung von konkretem An-

Machbar-Zehner werden durch die Addition schauungsmaterial. Unterschei-
| 10 115 als Machbarzehner bizw. Subtraktion von 10 ermittelt, evtl. Fehlvor- dung von Nachbarzehnern und -
von 10 005 stellung, dass ein Machbarzehner immer um 10 | Hundertarn.

| _entfernt liesgen muss

Diagnoseaufgabe 2: Die Mitte finden

Typische Fehler Mﬁg‘l:he Ursache lrﬁﬂl!mng

a) | |E-n| unvollstindige Vorstellung zur Mittelzahl, wntl. :I|E| |
Mitte zwischen 5 000 | Strategie, iber das Halbieren der Differenz beider Zahlen die

und 6000 st 1000 | Mitte herauszufinden, nicht wollstindig durchgefiihrt und

‘ _| revtl nicht verstanden - _{

b) Mltte xmschen 2 500 | Evtl. unvollstandige \u'nrsbellung zur Mn:telzahl nur Tausen- | An 2.1 - 2.2 Strategien zum
und 4 500 ist 3000 | derstelle beachtet Finden der Mittelzahl und

) . = unvolistindige Vorstellung zur Mittelzahl, wmtl. die | der Bedeutung dieser mit

Mitte zwischen 10 - _ ) R .

000 und 20 000 ist 5 Strategie, iber das Halbieren der Differenz beider Zahlen die | den Lernenden am. leeren

|DEIO Mitte herauszufinden, nicht vollstindig durchgefiihrt und |ZahIEnstmhI erarbeiten. |

| | | evtl. nicht verstanden | |

d} |Mitte zwischen 460
000 und 560 000 it

I 500 000

||:]

Generelle Schwierigkeiten bei der Orientierung am Zahlen-
|strahl | |

Open Educational Resources unter mathe-sicher-koennen.dzlm.de/nz#n2
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15 Standortbestimmungen ,,Natlrliche Zahlen”

,Kann ich Zahlen mit Material lesen und darstellen?”
,Kann ich btiindeln und entbindeln?“

,Kann ich Zahlen am Zahlenstrahl lesen und darstellen?”
,Kann ich Zahlen einordnen und vergleichen?“

,Kann ich in Schritten zahlen?“

,Kann ich Additions- und Subtraktionsaufgaben zu Situationen finden und

umgekehrt?“

,Kann ich Multiplikations-Aufgaben zu Situationen finden und
umgekehrt?“

https://mathe-sicher-koennen.dzIm.de/node/334
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Auswertung der Standortbestimmung

* Die Auswertung der ot s e

. H
Standortbestimmungen ist anhand des ) = "
Materials in der Handreichung leicht und N

schnell durchflihrbar. v %

460 000 wnd 560 000
460 003 SEN NN

Diagnoseaufgabe 2: Die Mitte finden

* typische Lernendenfehler und mogliche
Ursachen werden genannt My i

Mitte zwischen 5 000 | Strategie, iber das Halbieren der Differenz beider Zahlen die
und 6 000 ist 1000 | Mitte herauszufinden, nicht vollstindig durchgefiihrt und
| evtl. nicht verstanden

L] L] oo L] oo L]
o H I n We I Se fu r d I e F 0 rd e ru n g S I n d a n ge ge b e n Mitte zwischen 2 500 | Evtl. unvollstindige Vorstellung zur Mittelzahl, nur Tausen-| An 2.1 - 2.2 Strategien zum
| |und 4 500 ist 3 000 | derstelle beachtet ] |Finden der Mittelzahl und |
c} Evwtl. unvollstindige Vorstelung zur Mittelzahl, vmtl. die | der Bedeutung dieser mit

ynlginﬂ::?;iﬂlg Strategie, iber das Halbieren der Differenz beider Zahlen die |den Lernenden am leeren
Mitte herauszufinden, nicht vollstindig durchgefiihrt und | Zzhlenstrahl erarbeiten.

e Auswertungstabellen ermdglichen das s

d} |Mitte zwischen 460 N . .
000 und S50 000 ist Sener\elle Schwierigkeiten bei der Onentierung am Zahlen-

Blindeln der Informationen | mmsmen I

o

Open Educational Resources unter mathe-sicher-koennen.dzlm.de/nz#n2
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Einsatz der Aufgaben

diagnostizieren

Finde die Mitte 2wischen:

> |

5000 und 6000

SO0

|

2500 und 4500 !
2500

1

10000 und 20 000 I
10000

|
460 000 und 560 000 T

i |

l

g |

deuten

Diagnoseaufgabe 2: Die Mitte finden
Typische Fehler

Migliche Ursache
4
al | | Evtl. unvollstindige Vorstellung zur Mittelzahl, vmtl. die|

IFﬁrdErung |

Mitte zwischen 5 000 | Strategie, dber das Halbieren der Differenz beider Zahlen die
und 6 000 st 1000 | Mitte herauszufinden, nicht vollstindig durchgefiihrt und
evtl. nicht verstanden

br_{ Mitte zwischen 2 500 | Evtl. unvollstandige Vorstellung zur Mittelzahl, nur Taus

und 4 500 ist 3000 | derstelle beachtet

Mitte zwischen 10
000 und 20 000 ist 5

|ono

d} |Mitte zwischen 460
000 und 560 000 ist

|500 000 Jetrah

_|

en-| An 2.1 = 2.2 Strategien zum
Finden der Mittelzahl und

Evtl. unvolistindige Worstellung zur Mittelzahl, vmtl. die|der Bedeutung dieser mit
Strategie, iiber das Halbieren der Differenz beider Zahlen die | den Lernenden am leeren
Mitte herauszufinden, nicht vollstindig durchgefiihrt undllﬂhlEI’-Elﬁlhl erarbeiten. |
| evtl. nicht verstanden

Generelle Schwierigkeiten bei der Orientierung am Zahlen-

Basismodul: Mathematik

Mathe Q) 1 ’2
sicher kdnnen =

Deutsches Zentrum fir
Lehrkréftebildung Mathematik

fordern

2 Die Mitte finden

2.1 Die Mitte finden
a)  Welche Zahl liegt jeweils in der Mitte des Zahlenstrahls? Trage Zahlen zur Hilfe ein.

L L .’

! |

o 300

1 L b_

I !
200 1200

‘Wie seid ihr vorgegangen? Erklart.

()~ b} Welche Zahl liegt jeweils In der Mitte auf dem Zahlenstrahl?
4 Wie kann man sie finden?

L L
| g
200 260
L
| I
2000 2600
L Ls
I |
520 640
1 La
| g
52 000 64 000

Open Educational Resources unter mathe-sicher-koennen.dzlm.de/nz#n2
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Arbeitsauftrag 1 (EA):

e Sichten Sie das Mathe sicher kbnnen Material zu Ihren notierten
Themenschwerpunkten.

 Wahlen Sie eine Diagnoseaufgabe aus, die sie morgen mit der Klasse
bzw. einzelnen Schuler*innen durchfihren kénnen.

* Wahlen Sie dazu passende Férderaufgaben aus, die sie morgen mit der
Klasse bzw. einzelnen Schiler*innen durchfihren kénnen.




technische universitat

Basismodul: Mathematik
dortmund

Diagnose und Forderung

Arbeitsauftrag 2 (GA):

Stellen Sie sich gegenseitig ihre ausgewahlten Aufgaben vor.
 Warum handelt es sich um gute Diagnose- oder Forderaufgaben?
 Warum sind sie fur lhre Schuler*innen passend?

’\:' 4

gy

A\\\ 4

WA\ A
P



Basismodul: Mathematik

Feedback zur Sitzung

Geben Sie uns Feedback zur Sitzung.

* Was haben Sie mitgenommen? o
<o W
* Was hatten Sie sich noch gewunscht? \\



Austausch & Ruckfragen

e Offene Fragen
* Abstimmungs- und Klarungsbedarfe



OOOOOO

Vielen Dan
viel E

< fur c

ie Teilnahme und

folg |

n der Praxis!
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